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Η ΗΘΙΚΗ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ*

Τοῦ Μητροπολίτη Πάφου κ. Γεωργίου

1. Στόχοι τῆς Παιδείας μας. 
Θὰ συνιστοῦσε τουλάχιστον θράσος, ἢ ἀφέλεια, ἡ ἀποδοχὴ

τῆς πρότασης τοῦ Ὑπουργείου Παιδείας γιὰ νὰ εἶμαι ἕνας ἐκ τῶν
εἰσηγητῶν στὸ σημερινὸ σεμινάριο, ἂν δὲν προβαλλόταν ἡ κλη-
ρική μου ἰδιότητα καὶ ἡ ἀντικρυση, ὡς ἐκ τούτου, μερικῶν πρα -
γμάτων κάτω ἀπὸ ἕναν ἰδιαίτερο φακό.

Τὸ ἐξειδικευμένο θέμα τοῦ σεμιναρίου  μπορεῖ νὰ θεαθεῖ ἀπὸ
διαφορετικὲς ὀπτικὲς γωνίες, μία ἀπὸ τὶς ὁποῖες εἶναι καὶ ἡ θρη-
σκευτική. Ἀκριβῶς αὐτὸ μὲ παρακίνησε γιὰ ἀποδοχὴ τῆς πρότα-
σης. Δὲν διαθέτω τίτλους εἰδικότητας, γι’ αὐτὸ καὶ ἐπικαλοῦμαι
ἐκ τῶν προτέρων τὴν ἐπιείκειά σας.

Λέγεται, καὶ πολὺ σωστά, ὅτι ἡ Παιδεία ἀποτελεῖ τὴν ἔκφραση
τοῦ πολιτισμοῦ μίας κοινωνίας καὶ συγχρόνως τὸ μέσο γιὰ τὴ δι-
αιώνισή της. Μὲ τὴν Παιδεία μεταδίδει ἡ κοινωνία στὴ νέα γενιὰ
τὶς πολιτιστικές της ἀξίες - ἐθνικές, κοινωνικές, θρησκευτικὲς-
καὶ μὲ τὴν παιδεία ἡ νέα γενιὰ βοηθεῖται νὰ ἐνταχθεῖ στὸ κοινω-
νικὸ σύνολο καὶ ν’ ἀποτελέσει ἕναν κρίκο στὴν ἐξελικτική του
πορεία. 

Ὁ καθορισμὸς τῆς ἐκπαιδευτικῆς πολιτικῆς, ἑπομένως, σημαί-
νει τὴ διατύπωση τοῦ προσανατολισμοῦ ἑνὸς λαοῦ σὲ ὅλα τὰ πε-
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δία καὶ τοὺς τομεῖς τῆς ὀργανωμένης κοινωνίας. Καὶ τὴ στιγμὴ
ποὺ καθορίζονται ἐκπαιδευτικοὶ στόχοι καὶ ἀναζητοῦνται τὰ μέ-
σα γιὰ ἐπίτευξη αὐτῶν τῶν στόχων, διαγράφεται οὐσιαστικὰ ἡ
πορεία ποὺ θὰ ἀκολουθήσει ἕνας λαὸς γιὰ πολλὲς γενιές.

Ἡ Παιδεία ἀποτελεῖ στὴν πράξη τὸν προγραμματισμὸ τῆς πο-
λιτείας γιὰ τὸ τί εἴδους Πολιτεία θέλει νὰ δημιουργήσει καὶ κυ-
ρίως γιὰ τὸ τί εἴδους πολίτη θέλει νὰ πλάσει.

Κάθε ἐκπαιδευτικὸ σύστημα στοχεύει, ἀσφαλῶς, καὶ στὸ γνω-
σιολογικὸ τομέα. Οἱ γνώσεις θὰ βοηθήσουν τὴ νέα γενιὰ νὰ ἐξο-
πλιστεῖ γνωστικὰ, ὥστε νὰ γνωρίσει τὸ περιβάλλον της -γεωγρα-
φικό, ἱστορικό, ἐπιστημονικό-, τὸν κόσμο γύρω της, καὶ νὰ ἀπο-
κτήσει τὰ ἐφόδια γιὰ νὰ ἐργαστεῖ. Κάθε ἐκπαιδευτικὸ σύστημα,
ὅμως, θὰ πρέπει νὰ στοχεύει, πολὺ περισσότερο, στὴν προσφορὰ
ἀγωγῆς. Γιατί ἀπὸ τὶς στάσεις ζωῆς καὶ τὴ φιλοσοφία ζωῆς ποὺ θὰ
μεταδώσει στοὺς μαθητές, καὶ ἀπὸ τὴν προσωπικότητα ποὺ θὰ
τοὺς βοηθήσει νὰ ἀναπτύξουν, θὰ ἐξαρτηθεῖ σὲ μεγάλο βαθμὸ ἡ
εὐαισθησία τους στὶς διάφορες κοινωνικὲς καὶ ἐθνικὲς προκλή-
σεις καὶ ἡ διάθεσή τους γιὰ ἀγώνα πρὸς καταξίωση τῆς ζωῆς.

Δὲν εἶναι τυχαῖο, νομίζω, ποὺ τὰ ἐκπαιδευτικὰ συστήματα
ὅλων τῶν χωρῶν ἔχουν ὡς θεμέλιο τὴ γλώσσα, τὴν ἱστορία καὶ
τὶς παραδόσεις τῶν ἀντίστοιχων λαῶν, ὅσο κι ἂν ἡ κοινωνία
στρέφεται πρὸς τὴ βιομηχανία, τὴν τεχνολογία, τὶς οἰκονομικὲς
ἐπιστῆμες. Οὔτε κι εἶναι παράδοξο τὸ ὅτι στὰ πολιτισμένα κράτη
ἀναγνωρίζεται στὶς ἐθνικὲς μειονότητες, ποὺ διαμένουν στὰ κρά-
τη αὐτά, τὸ δικαίωμα νὰ στηρίζουν τὴν παιδεία τους στὸν ἐθνικό
τους πολιτισμό.

Σήμερα εἶναι πού, κατὰ τρόπο παράδοξο, ἔγινε τῆς μόδας γιὰ
μερικοὺς νὰ μιλοῦν γιὰ «παναθρώπινο» προσανατολισμὸ τῆς
Παιδείας, ὡς ἐὰν ἡ Ἐθνικὴ Παιδεία νὰ συγκρούεται μὲ τὰ παναν-
θρώπινα ἰδανικά. Εἶναι ὅμως γνωστὸ ὅτι τὸ πραγματικὰ ἐθνικὸ
εἶναι καὶ πραγματικὰ ἀληθινό.
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Στὴν Κύπρο, σ’ἐμᾶς, ἡ Παιδεία ἀνετέθη ἀπὸ τὸ Σύνταγμα στὴν
κάθε κοινότητα ξεχωριστά. Κι ἐμεῖς ὑπηρετοῦμε τὴν Παιδεία τῆς
Ἑλληνικῆς Κοινότητας, ἀφοῦ τὸ Ὑπουργεῖο Παιδείας καὶ Πολιτι-
σμοῦ, γέννημα ἀνάγκης, ἀντικατέστησε μετὰ τὴν Τουρκαν ταρσία,
τὴν Ἑλληνικὴ Κοινοτικὴ Συνέλευση. Σκοπός, λοιπόν, τῆς Παι-
δείας μας εἶναι νὰ διαπλάσει χαρακτῆρες, νὰ μορφώσει καὶ νὰ
δώσει κατεύθυνση καὶ πορεία ζωῆς στοὺς  Ἕλληνες τῆς Κύπρου,
ποὺ εἶναι ταυτόχρονα καὶ Ὀρθόδοξοι Χριστιανοί, χωρὶς νὰ ἀπο-
κλείει καὶ ὁποιονδήποτε ἄλλον τὸ ἐπιθυμεῖ, αὐτῆς τῆς Παιδείας.

Δύο βασικοὶ παράγοντες, ποὺ ἐπηρεάζουν καθοριστικὰ τὴν Παι-
δεία μας, εἶναι ἡ ἐθνικὴ καταγωγὴ καὶ ἡ θρησκευτικὴ ταυτότητά
μας. Κι εἶναι φυσικὸ νὰ ἀναμένουμε ὁποιονδήποτε περιεχόμενο τῆς
Παιδείας μας ὄχι μόνον νὰ μὴν ἔρχεται σὲ ἀντίθεση μὲ τὰ χαρακτη-
ριστικὰ τῶν δύο αὐτῶν παραγόντων, ἀλλὰ καὶ νὰ τὰ προάγει. 

2. Ἡ ἀναγκαιότητα τῆς Ἠθικῆς στὴν Ἐκπαίδευση.
Κι ἔρχομαι, μετὰ τὰ εἰσαγωγικὰ αὐτά, στὸ θέμα τοῦ σεμιναρί-

ου μας ποὺ ἔχει γενικὸ τίτλο  «Ἡ Ἠθικὴ στὴν Ἐκπαίδευση».
Ἀσφαλῶς καὶ μὲ τὸν ὄρο «Ἠθικὴ» δὲν περιοριζόμαστε στὰ ὅσα
ἀναφέρονται στὴ γενετήσια σφαῖρα. 

Ὁ ὅρος  «Ἠθική», ποὺ υἱοθετήθηκε κι ἀπὸ τοὺς ξένους, εἶναι
ἑλληνικὸς καὶ παράγεται ἀπὸ τὴν ἐπίσης ἑλληνικὴ λέξη  «ἦθος».
Ἦθος στὴν ἀρχαία Ἑλληνικὴ σημαίνει τόπο διαμονῆς, κατοικητή-
ριο. Στὴν Ἰλιάδα διαβάζουμε  «ἤθεα καὶ νομὸν ἵππων», (Ἰλιάδα
Ραψωδίες Στ, Ζ, Ο) ἐνῷ στὴν Ὀδύσσεια βρίσκουμε τὴν ἔκφραση
«κατὰ ἤθεα κοιμηθῆναι» (Ὀδύσσεια, Ξ 411). Σιγὰ-σιγὰ ἡ λέξη
ἀπέβαλε τὴν ἀρχική της σημασία καὶ προσέλαβε εἰδικὴ ἔννοια,
οὕτως ὥστε νὰ σημαίνει τὸ ἐσωτερικὸ φρόνημα καὶ τὸν χαρα-
κτῆρα, μὲ ἄλλα λόγια τὸν μόνιμο καὶ σταθερὸ τρόπο τοῦ πράτ-
τειν, τῶν ἐλεύθερων λογικῶν ὄντων. Ἡ Ἠθική, ὡς ἐκ τούτου,
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ἀσχολεῖται μὲ τὴ μελέτη τῶν ἀνθρώπινων πράξεων, μιλᾷ γιὰ τὴν
ἀξία ἢ ἀπαξία τῶν πράξεων αὐτῶν κι ἀποφαίνεται γιὰ τὸ τί ὁ
ἄνθρωπος πρέπει νὰ πράττει, ἢ νὰ ἀποφεύγει, στὶς σχέσεις του μὲ
τὸν Θεό, τοὺς ἀνθρώπους ἀλλὰ καὶ τὸν ἑαυτό του.

Πολλὲς φορὲς στὴν καθημερινὴ γλῶσσα οἱ ἔννοιες τῆς ἠθικῆς
καὶ τῶν ἀξιῶν συγχέονται καὶ θεωροῦνται ἀπὸ πολλούς, ταυτό-
σημες. Ἡ ἠθική, ὅμως, καθορίζει τὶς ἀξίες καὶ διευκρινίζει τὴν ἱε-
ράρχησή τους στὴ ζωὴ τῶν ἀτόμων καὶ τῆς κοινωνίας. Αὐτὴ
προσδιορίζει τὸ κριτήριο μὲ τὸ ὁποῖο διακρίνουμε τὸ καλὸ ἀπὸ τὸ
κακὸ καὶ ἐπιλέγουμε τὸ σωστὸ ἀπὸ τὸ λιγότερο σωστὸ ἢ τὸ λαν-
θασμένο. Ταυτόχρονα, καὶ ἡ ἠθικὴ στηρίζεται σὲ κάποιο ὑπόβα-
θρο, κινεῖται σ’ ἕνα καθορισμένο πλαίσιο.

Στὴν ἐποχὴ μας γίνεται συχνὰ ἀναφορὰ στὴν ἠθικὴ ἀλλὰ οἱ
περισσότεροι διστάζουν νὰ καθορίσουν τὴ βάση στὴν ὁποία στη-
ρίζεται. Ἴσως τοῦτο νὰ ἔχει σχέση μὲ τὸν φόβο τοῦ σύγχρονου
ἀνθρώπου, καὶ ἰδιαίτερα τοῦ σημερινοῦ διανοούμενου, νὰ χαρα-
κτηριστεῖ ὡς «θρησκευτικός». Τοῦ ἔρχεται πιὸ εὔκολο νὰ μιλᾷ γιὰ
ἠθικὴ καὶ ἀξίες ἀνεξάρτητα ἀπὸ ὁποιαδήποτε πίστη ἢ κοσμοθεω-
ριακὴ τοποθέτηση.

Ἡ Ἠθική, ὅμως, ὡς ἐπιστήμη τῶν πράξεων τοῦ ἀνθρώπου εἶναι
στὴν πραγματικότητα τὸ πρακτικὸ μέρος τῆς φιλοσοφικῆς θεώ-
ρησης τοῦ ἀνθρώπινου βίου. Κι εἶναι φυσικὸ κάθε φιλοσοφικὸ
σύστημα νὰ ἔχει καὶ δική του ἠθικὴ, ἡ ὁποία δὲν εἶναι παρὰ ἡ
πρακτικὴ ἑρμηνεία τῆς θεώρησης τοῦ ἀνθρώπινου βίου ἀπὸ αὐτό.
Παρόλο ποὺ ὅλα τὰ φιλοσοφικὰ συστήματα συμφωνοῦν στὶς θε-
μελιώδεις καὶ γενικὲς ἀρχὲς τῆς Ἠθικῆς, ἐν τούτοις κατὰ τὴν
ἑρμηνεία καὶ ἐφαρμογὴ τῶν ἀρχῶν αὐτῶν στὴν πράξη, διαφέ-
ρουν, ἄλλες φορὲς σημαντικὰ κι ἄλλες σὲ μικρότερο βαθμό, κατὰ
τρόπο ποὺ τὸ ἠθικὸ κριτήριό τους νὰ εἶναι διαφορετικὸ κατὰ τὴν
ἀξιολόγηση μίας πράξης.
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Ἕνα ἁπλὸ παράδειγμα θὰ διευκρινίσει αὐτὸ ποὺ θέλω νὰ πῶ:
Σ’ ἕναν κλασσικὸ ἀφορισμὸ του ὁ Μὰρξ λέει ὅτι «δὲν εἶναι ἡ συ-
νείδηση ποὺ προσδιορίζει τὴ ζωὴ ἀλλὰ ἡ ζωὴ προσδιορίζει τὴ συ-
νείδηση». Εἶναι μία φιλοσοφική του ἀρχή. Αὐτὸ σημαίνει πὼς
στὴν πράξη πρῶτα ἔρχεται ἡ οἰκονομία καὶ μετὰ οἱ ἰδέες: Ἡ σκέ-
ψη, δηλαδή, καὶ ἑπομένως τὸ ἠθικὸ κριτήριο τῶν πράξεών του
εἶναι προϊόν του οἰκονομικοῦ συστήματος μέσα στὸ ὁποῖο ζεῖ ὁ
σκεπτόμενος. Καταλαβαίνετε ὅτι τοῦτο εἶναι ἐντελῶς διάφο-
ρο ἀπ’ ὅ,τι συμβαίνει στὸν Χριστιανισμό.

Ἄλλοι, ἴσως καὶ οἱ περισσότεροι στὴ δική μας κοινωνία, προ-
βάλλουν τὸν ἐσωτερικὸ φυσικὸ νόμο, τὴ συνείδησή μας δηλαδή,
ὡς τὸ πλαίσιο μέσα στὸ ὁποῖο κινεῖται ἡ ἠθικὴ καὶ προσδιορίζον -
ται οἱ πράξεις τῶν ἀνθρώπων. Πόσο σταθερὸ καὶ γενικὸ ὅμως
εἶναι τὸ πλαίσιο αὐτό;

Συνήθως, συγκεκριμένες  κοινωνίες, ἔθνη, λαοί, ὁμάδες, ἡλι-
κίες κλπ, θεωροῦν φυσικὸ ὅτι εἶναι συνηθισμένο ἀνάμεσά τους.
Οἱ μεγαλύτεροι π.χ. θεωροῦν  «φυσικὸ» καὶ ἄρα ἐπιτρεπτὸ μόνον
ὅτι συνηθιζόταν στὴ δική τους γενιά. Ὅλα τὰ ἄλλα εἶναι,
γι’αὐτούς, ἀφύσικα, ἀνεπίτρεπτα, ἀνώφελα, ἄσχημα. Μὰ καὶ οἱ
νέοι θεωροῦν  «φυσικὸ» ὅ,τι συνηθίζεται μεταξύ τους. Καὶ ἀπὸ
τὴν ἄλλη ἡ συνείδηση, ὅταν παραγνωρίζεται συνεχῶς, παύει νὰ
ἐλέγχει, ἀμβλύνεται τὸ ἠθικὸ κριτήριό της. Οἱ ἱεροκήρυκες παρο-
μοιάζουν τὴ συνείδηση μ’ ἕναν καθρέπτη. Ἂν τὸν διατηρεῖς κα-
θαρό σοῦ δείχνει μὲ λεπτομέρεια κάθε ψεγάδι ποὺ ἔχεις στὸ πρό-
σωπό σου. Ἂν εἶναι λερωμένος, ἢ γρατσουνισμένος, σοῦ ἀποκρύ-
βει καὶ μεγάλες παραμορφώσεις.

Εἶναι λοιπὸν αὐτονόητη ἡ ὕπαρξη  πλαισίων στὰ ὁποῖα κι-
νεῖται ἡ Ἠθική, ὑπάρχει προσδιορισμὸς τῆς Ἠθικῆς. Στὰ Ἑλλη-
νικὰ χριστιανικὰ σχολεῖα μας ἡ ἀναφορὰ θἆναι στὴ Χριστιανικὴ
Ἠθική. Εἴπαμε, βέβαια, ὅτι πολλὲς φορὲς αὐτὴ δὲν διαφοροποι-
εῖται ἀπὸ τὴν Ἠθικὴ ἄλλων θρησκειῶν ἢ ἄλλων φιλοσοφικῶν συ-
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στημάτων. Αὐτὸ δὲν σημαίνει ὅτι ὅλοι ἀποδεχόμαστε χωρὶς δυ-
σκολία τὸ περιεχόμενο τῆς Χριστιανικῆς Ἠθικῆς. Πολλὲς φορὲς
μπορεῖ νὰ μὴν ἀποδεχόμαστε ἠθικὸ κριτήριο ποὺ προβάλλει ἡ
Χριστιανικὴ Ἠθικὴ, ὅταν αὐτὸ προσκρούει σὲ ἄλλη φιλοσοφική
μας θεώρηση. Ἄλλο ὅμως τὸ δέον καὶ ἄλλο τὸ τί συμβαίνει στὴν
πράξη.

Ἡ  Ἠθικὴ στὴν Ἐκπαίδευση εἶναι ὄντως ἀπαραίτητη, γιατί
αὐτὴ θὰ δώσει πυξίδα ζωῆς στοὺς νέους καὶ γνώση τῶν ὀρθῶν
κριτηρίων, γιὰ νὰ μὴν παραπλανηθοῦν ἀπ’ ὅσα θὰ δοῦν ἐφαρμο-
ζόμενα στὴν κοινωνία. Ἡ κοινωνία ἰσοπεδώνει. Τὸ προσωπικὸ
συμφέρον καὶ τὸ μέσον κυριαρχεῖ ἐκεῖ. Εἴμαστε ὅλοι γνῶστες
φαινομένων, ὅπου ἄνθρωποι ποὺ στὰ μαθητικά τους χρόνια σύγ-
χυζαν ἀκόμα καὶ τὰ γράμματα τοῦ ἑλληνικοῦ ἀλφαβήτου, βρέθη-
καν μετὰ τὴν ἀποφοίτησή τους, ποὺ κι αὐτὴ ὑποβοηθήθηκε μὲ
διάφορους τρόπους, σὲ θέσεις ἐπίζηλες, ἐνῷ ἄξιοι καὶ λαμπροὶ
ἐπιστήμονες μένουν στὸ περιθώριο, χωρὶς δουλειά, γιατί δὲν
ἔχουν τὸ μέσο γιὰ πρόσβαση σὲ μία θέση. Ἡ Ἐκπαίδευση θὰ πρέ-
πει νὰ θωρακίσει αὐτοὺς τοὺς νέους, ὥστε νὰ μὴν ἀπογοητευτοῦν
καὶ νὰ μὴν παρατήσουν τὴν προσπάθεια γιὰ ἀλλαγὴ πρὸς τὸ κα-
λύτερό της κοινωνίας. Κι ἀπὸ τὴν ἄλλη, φεύγοντας ἀπὸ τὸ σχο-
λεῖο, οἱ νέοι θὰ βρεθοῦν μπροστὰ σὲ διλήμματα φοβερὰ καὶ θὰ
ἀπαιτηθεῖ ἀπὸ αὐτοὺς νὰ τοποθετηθοῦν ὑπεύθυνα σ’αὐτά.

3. Διδασκαλία τῆς Ἠθικῆς διὰ τοῦ παραδείγματος.
Ἡ διδασκαλία τῆς Ἠθικῆς γίνεται καὶ θεωρητικά, ἀλλὰ καὶ

πρακτικά, μὲ τὸ παράδειγμα, ἰδιαίτερα μὲ τὸ τελευταῖο. Ὁ Ἅγιος
Ἰωάννης ὁ Χρυσόστομος λέει ὅτι  «ὦτα τυγχάνει ὀφθαλμῶν ἀπι-
στότερα». Τ’αὐτιὰ εἶναι πιὸ ἄπιστα ἀπὸ τὰ μάτια. Πιστεύουμε πε-
ρισσότερο σ’ ὅτι βλέπουμε  παρὰ σὲ ὅτι ἀκοῦμε. Γι’αὐτὸ καὶ προ-
σθέτει:  «Κενὸς λόγος, ἐὰν μὴ ἡ πρᾶξις συμπαρῇ». Ἂν δὲν συνυ-
πάρχει καὶ ἡ πράξη, τὸ παράδειγμα, εἶναι κενός, χωρὶς ἀποτέλε-
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σμα, ὁ λόγος. Κι ἀλλοῦ ὁ ἴδιος διδάσκαλος τῆς Ἐκκλησίας λέει ὅτι
«οἱ ἄνθρωποι οὐ τοῖς λεγομένοις προσέχουσιν ἀλλὰ ἃ πράττο-
μεν ἐξετάζουσι». Κι ὁ Μέγας Βασίλειος προχωρεῖ παρακάτω
καυτηριάζοντας τὴν ἀντίθεση καὶ ἀσυνέπεια τῶν πράξεων μὲ τὰ
λεγόμενά μας: «Μισῶ λόγους οἷς ἐναντία πρᾶξις».

Γι’αὐτὸ καὶ θὰ ἀναφερθῶ πρῶτα σὲ κάποια παραδείγματα πρά-
ξεων δικῶν μας, τῶν ἐκπαιδευτικῶν, μὲ ἠθικὰ μηνύματα εἴτε πρὸς
μίμηση εἴτε πρὸς ἀποφυγή, ὅπως κι ἐγὼ τὰ ἔζησα στὰ σχολεῖα καὶ
πιστεύω ὅτι καὶ σήμερα συμβαίνουν. Πιθανότατα κάθε ἐκπαιδευ-
τικὸς, πρὶν καταλήξει στὴν ἀπόφασή του γιὰ τὴ συγκεκριμένη
πράξη νὰ βρίσκεται μπροστὰ σὲ ἠθικὰ διλήμματα καὶ νὰ καταλή-
γει στὴν ἀπόφασή του σύμφωνα μὲ τὴν κοσμοθεωρία του. 

Δὲν ἀναφέρομαι σὲ κραυγαλέες περιπτώσεις, στὶς ὁποῖες το-
ποθετούμαστε εὔκολα καὶ χωρὶς δισταγμό. Ἀπὸ τέτοιες περιπτώ-
σεις ἀναφέρω ἐνδεικτικὰ μόνον, γιὰ νὰ φανεῖ τὸ ἐξόφθαλμο τοῦ
πράγματος, τὴν περίπτωση Θεολόγου ἀπὸ τὴν Πάφο ποὺ διορί-
στηκε στὴ Μ.Ἐκπαίδευση, στὸν Πύργο Τηλλυρίας. Ἀπεδέχθη τὸν
διορισμό, πῆγε τὴν πρώτη ἡμέρα καὶ στὴ δεύτερη πῆρε ἰατρικὸ
πιστοποιητικὸ γιὰ πρόβλημα στὴ σπονδυλικὴ του στήλη. Κατά-
φερε νὰ ἀνανεώνει τὸ πιστοποιητικὸ γιὰ ἕνα χρόνο, ἐνῷ μόλις
ἐπαναδιορίστηκε τὸν δεύτερο χρόνο ὑπέβαλε παραίτηση. Εἶχε
δεύτερη δουλειὰ(ἦταν ἁγιογράφος) ἀπὸ τὴν ὁποία ἔπαιρνε πολὺ
περισσότερα χρήματα. Μία τέτοια πράξη κρίνεται ἀμέσως, ἀπὸ
ὅλους, ὡς ἀνήθικη. Ὅπως καὶ ἡ περίπτωση κάποιου ἐκπαιδευτι-
κοῦ λειτουργοῦ ἀπὸ τὴν Ἑλλάδα ποὺ ἐρχόταν μὲ ἄδεια γιὰ 15 μέ-
ρες στὴν Κύπρο τὸ καλοκαίρι, κοντὰ στὴν κόρη του, καὶ περ-
νοῦσε καὶ τοὺς ἄλλους δύο μῆνες μὲ ἄδεια τοῦ γιατροῦ. Κάθε
χρόνο τὸν πείραζε τὸ κλίμα. Δὲν μιλῶ γιὰ τέτοιες περιπτώσεις,
στὶς ὁποῖες φαίνεται ξεκάθαρα τὸ ἀνήθικο μίας πράξης. Ἀναφέ-
ρομαι σὲ περιπτώσεις ποὺ σὲ μερικοὺς δὲν φαίνονται νὰ περι-
κλείουν ἠθικὸ δίλημμα.
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α)Βρεθήκαμε ὅλοι, εἴτε ὡς ἄτομα, εἴτε ὡς καθηγητικὸς σύλλο-
γος, μπροστὰ στὸ αἴτημα γιὰ νὰ προαγάγουμε κάποιο ἀμελῆ καὶ
ἀδιάφορο μαθητή. Κάποιοι φέρουν τὸ ἐπιχείρημα ὅτι στὴν ἡλικία
του δὲν ἔκρινε σωστὰ καὶ παρεσύρθη κι ὅτι δὲν θὰ πρέπει νὰ τι-
μωρηθεῖ μὲ τὴν ἀπώλεια ἑνὸς ἔτους. Ἄλλοι πάλιν ὑποστηρίζουν
τὸ αἴτημα αὐτὸ ξεκινώντας ἰδεολογικά, ἐπιζητώντας τὴν ἰσοπέ-
δωση καὶ ὑποβάθμιση τῆς Παιδείας, μὲ τὴν προώθηση τῆς τεμπε-
λιᾶς καὶ τῆς ἀγραμματοσύνης. Ὡς γνωστόν, ὁ Θουκυδίδης ἀνα-
φέρει ὅτι αὐτὸ ἐπεδίωκε ὁ δημαγωγὸς Κλέων στὴν ἀρχαία Ἀθή-
να, γιατί πίστευε ὅτι σὲ ἀγράμματους, ἀπροβλημάτιστους καὶ
ἀνεύθυνους πολίτες πιὸ εὔκολα θὰ περνοῦσε τὰ σχέδιά του.

Στὴν εἰδικὴ αὐτὴ περίπτωση, στὴ Χριστιανικὴ Ἠθική, βρίσκει,
νομίζω, ἐφαρμογὴ  ἡ παραβολὴ τῶν ταλάντων ποὺ εἶμαι σίγου-
ρος ὅτι τὴν γνωρίζετε. Κάποιος οἰκοδεσπότης ἔδωσε σ’ ἕναν
ὑπάλληλό του πέντε τάλαντα, σὲ ἄλλο δύο καὶ σ’ ἕναν τρίτο ἕνα
καὶ ἔφυγε σὲ ἄλλη χώρα. Ὅταν γύρισε καὶ ζήτησε ἀπολογισμὸ ὁ
πρῶτος καὶ ὁ δεύτερος τὰ εἶχαν διπλασιάσει, ἐνῷ ὁ τρίτος ὄχι μό-
νο δὲν ἔκαμε τίποτε, ἀλλὰ ἔκρυψε κιόλας τὸ τάλαντό του γιὰ νὰ
μὴν τοῦ τὸ κλέψουν. Αὐτὸς φυσικὰ κατακρίθηκε γιὰ τὴν ὀκνηρία
καὶ τὴν πονηρία του. Μὲ βάση αὐτὴ τὴ θεώρηση ὁ μαθητὴς θὰ
πρέπει ἀπὸ τὴ στάση μας νὰ διδαχθεῖ ὅτι στὴν κοινωνία ὁ καθέ-
νας ἀμείβεται σύμφωνα μὲ τὴν προσφορὰ καὶ τὴν προσπάθειά
του κι ὄχι γιὰ τὴν καπατσοσύνη καὶ τὴν πονηριά του. Ἂν διδά-
ξουμε, ἢ ἀνεχθοῦμε τὴν τεμπελιὰ καὶ τὴν πονηριὰ στὸν ἔφηβο,
τότε αὐτὸ μπορεῖ νὰ γίνει πυξίδα στὴ ζωή του, μὲ αἴτιους ἐμᾶς.
Ἐξάλλου τί μηνύματα θὰ δίναμε, σὲ περίπτωση ἀντίθετης ἀπόφα-
σής μας στὰ ἄλλα παιδιά; Ἀσφαλῶς ἂν ὑπάρχουν εἰδικὲς περι-
πτώσεις(π.χ. θάνατος ἑνὸς γονιοῦ στὸ μέσο τοῦ χρόνου, διαζύγιο
τῶν γονιῶν κλπ) τὰ πράγματα διαφοροποιοῦνται καὶ τὸ κριτήριο
μας ἀλλάζει.

β) Εἶναι γνωστὸ πὼς πολλοὶ καθηγητὲς ἐξαντλοῦν ὅλες τὶς
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ἄδειες ἀσθενείας ποὺ δικαιοῦνται, ἐξασκώντας διάφορες ἐργα-
σίες, γεωργικές, οἰκοδομικές, κ.α. Ἡ πράξη αὐτὴ δὲν μπορεῖ νὰ
βρεῖ καμιὰ ἠθικὴ δικαίωση. Τί γίνεται ὅμως καὶ μὲ τοὺς συναδέλ-
φους που τοὺς καλύπτουν; Στὸ δίλημμα συναδελφικὴ ἀλληλεγ-
γύη ἢ ἀλήθεια καὶ δικαιοσύνη, τί ὑπερισχύει; Καὶ τὸ ἠθικὸ μήνυ-
μα στὰ παιδιά; (Γιατί δὲν μένει τίποτα μυστικό).

γ) Στὰ μαθήματα Φυσικῆς-Χημείας στὴν ἐποχή μου, δὲν ξέρω
τώρα ἂν συμβαίνει τὸ ἴδιο, ὅταν οἱ μαθητὲς ξεπερνοῦσαν τοὺς 24
σὲ κάθε τμῆμα, τὸ τμῆμα χωριζόταν κατὰ τὴ διάρκεια τῶν ἐργα-
στηριακῶν ἀσκήσεων. Οἱ μισοὶ ἔκαναν τὸ ἐργαστήριο τῆς Φυ-
σικῆς,  οἱ ἄλλοι μισοί της Χημείας, στὶς δύο πρῶτες περιόδους καὶ
ἀργότερα ἄλλαζαν. Δώδεκα μαθητὲς ἐργάζονταν ἐργαστηριακὰ
πολὺ ἄνετα, ἐμπεδώνοντας πολὺ καλύτερα τὴν ὕλη. Κι ὁ καθη-
γητὴς μποροῦσε νὰ ὑποδείξει καὶ νὰ ἐποπτεύσει τὴν ἐπιτελούμε-
νη ἐργασία. Ἀπὸ τὴν ἄλλη, βέβαια, αὐτὸ σημαίνει οἰκονομικὴ ἐπι-
βάρυνση τοῦ κράτους. Πολλοὶ διευθυντὲς θέλοντας νὰ ἔχουν κα-
λύτερα ἀποτελέσματα γιὰ τοὺς μαθητὲς καὶ τὰ σχολεῖα τους,
ὅταν οἱ μαθητὲς ἦταν 22, ἢ καὶ 20,  δήλωναν ὅτι εἶχαν 24, ἢ 25,
μαθητές, πετύχαιναν νὰ πάρουν τὶς ὧρες τῶν καθηγητῶν καὶ μοί-
ραζαν τὰ τμήματα, ἐνῷ σὲ λίγες μέρες εἰδοποιοῦσαν τὸ Ὑπουρ-
γεῖο ὅτι ἀποχώρησαν ἀπὸ τὰ τμήματα 2 ἢ 3 μαθητές. Τὸ ἠθικὸ δί-
λημμα τῶν διευθυντῶν ἦταν: Καλύτερα ἀποτελέσματα γιὰ τὸ
σχολεῖο καὶ τοὺς μαθητές μου, ἢ οἰκονομικὸ ὄφελος γιὰ τὸ Κρά-
τος; Καὶ ποιὸ τὸ μήνυμα πρὸς τοὺς μαθητὲς καὶ τοὺς καθηγητές; 

δ) Πολλοὶ θὰ ἔχετε βρεθεῖ στὸ τέλος τῆς χρονιᾶς μπροστὰ στὸ
αἴτημα γιὰ νὰ δώσετε ἕνα βαθμὸ ἐπὶ πλέον στὸ ἐνδεικτικὸ(ὄχι
στὸ τελικὸ γραπτὸ) προκειμένου ἕνας μαθητὴς νὰ ἀριστεύσει.
Μοῦ ἔτυχε νὰ μοῦ τὸ ζητήσουν στὴ Χημεία ἐπιλογῆς, ποὺ μὲ δυ-
σκόλευε, γιατί θὰ ἀδικοῦσα τοὺς ἄλλους. Τὸ σκεφτόμουν 1-2 μέ-
ρες, ὅποτε τὸ ἀποφάσισα, λόγω καὶ τῶν πιέσεων γνωστῶν μου.
Πρὸς ἔκπληξή μου, ὅταν πῆγα στὴ Γραμματεία νὰ παραδώσω τὸν
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νέο βαθμό, μοῦ εἶπαν ὅτι δὲν χρειάζεται, βρῆκαν ἄλλη λύση γιὰ
νὰ ἀριστεύσει ὁ μαθητής. Τοῦ ἔβαλαν 20 στὰ Λατινικά. Καὶ στὴν
ἀπορία μου: Μὰ δὲν ἔκανε Λατινικά, ἡ ἀπάντηση ἦταν: Ἀκριβῶς
γι’αὐτό. Δὲν θὰ ἀδικεῖτο συγκριτικὰ κανένας. Μὰ εἶναι τόσο
ἁπλὸ τὸ πρᾶγμα; Καὶ τὸ μήνυμα καὶ πρὸς τὸν αἰτητὴ ἀλλὰ καὶ
πρός τοὺς ἄλλους μαθητές;

ε) Ἀνάλογα ἠθικὰ διλήμματα προκύπτουν ἀπὸ μία ἄλλη συνη-
θισμένη πρακτικὴ στὰ σχολεῖα. Κάποιοι γιὰ διάφορους λόγους
ζητοῦν καὶ παίρνουν ἀπαλλαγὴ ἀπὸ κάποιο μάθημα(π.χ. Γυμνα-
στική, Θρησκευτικὰ κλπ). Ἂν ἕνας τέτοιος μαθητὴς ἔχει τοὺς ἴδι-
ους βαθμοὺς στὰ ἄλλα μαθήματα μὲ ἕναν ἄλλο μαθητὴ κι ὁ δεύ-
τερος μαθητὴς ἔχει στὸ μάθημα, ποὺ ὁ πρῶτος ἀπηλλάγη, βαθμὸ
κατώτερό τοῦ μέσου ὅρου τῶν ἄλλων μαθημάτων, τότε ὁ δεύτε-
ρος μειονεκτεῖ στὸν γενικὸ βαθμό. Κι ἂν ἀπὸ τὸν γενικὸ βαθμὸ
ἐξαρτᾶται ὑποτροφία ἢ ἡ θέση σημαιοφόρου, ἢ κάποια διάκριση
στὸ σχολεῖο δὲν θὰ’ναι μία ἀδικία; Εἶναι ἠθικὸ κάτι τέτοιο;

στ) Στὸ χῶρο τῆς Παιδείας ἡ συνεχὴς ἐνημέρωση τοῦ καθη-
γητῆ, σχετικὰ μὲ τὶς νέες γνώσεις καὶ μεθόδους τῆς εἰδικότητάς
του, ἀποτελεῖ ἕνα ἐπὶ πλέον ἠθικὸ χρέος. Πῶς εἶναι δυνατὸν νὰ
πείσει γιὰ τὴν ἀγάπη  καὶ τὴν ἐπιμέλειά του στὸ ἀντικείμενό του
κάποιος πού μένει θλιβερὰ ἀμετακίνητος σ’ ὅτι θυμᾶται ἀπ’ὅσα
ἔμαθε πρὶν ἀπὸ 30 ἢ 35 χρόνια; Σήμερα, μὲ τὴν εἴσοδο στὴν
Ἐκπαίδευση ἀνθρώπων σὲ μεγάλη ἡλικία, ποὺ περιπλανήθηκαν
γιὰ χρόνια σὲ ἄλλους χώρους ἐργασίας, τὸ πρόβλημα αὐτὸ εἶναι
σοβαρό. Ὅπως ἕνας γιατρὸς, ἂν στηρίζεται σὲ πεπαλαιωμένες καὶ
ξεπερασμένες ἀντιλήψεις, ἢ χρησιμοποιεῖ θεραπεῖες, ποὺ δὲν
ἔχουν φανεῖ ἀποτελεσματικὲς καὶ χρήσιμες, εἶναι τὸ ἴδιο ἀνήθικος
μὲ ἕναν ἄλλο γιατρὸ ποὺ περιφρονεῖ τὸν ἄρρωστο ἢ τοῦ ἀρνεῖται
βασικὲς ὑπηρεσίες, τὸ ἴδιο κι ἕνας καθηγητὴς ποὺ ἀρνεῖται νὰ
ὁδηγήσει τὸν μαθητή του, λόγω ἀδυναμίας καὶ δικῆς του στέρη-
σης, στοὺς θαυμαστοὺς δρόμους τῶν νέων ἀνακαλύψεων. Δίνει
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τὸ μήνυμα ὅτι τὸ ἠθικὸ κριτήριο γιὰ τὴν ἐπιλογὴ στάσης ζωῆς
στὴν ἐπαγγελματική του σταδιοδρομία εἶναι λανθασμένο. Βασί-
ζεται στὴν ὀκνηρία καὶ ἐπιδιώκει τὴν εὔκολη ζωή. Ἔχει τὸ δικαί-
ωμα νὰ ζημιώνει τοὺς μαθητές; Τὸ ἴδιο ἰσχύει καὶ γιὰ καθηγητὲς
ποὺ εἴτε λόγω ἀνεπάρκειας εἴτε λόγω ὀκνηρίας σὲ περίπτωση
ἐργαστηριακῶν μαθημάτων, ἀρκοῦνται στὴ θεωρία, σὲ μάθημα
κιμωλίας καὶ σπόγγου, ἢ τὸ πολὺ-πολὺ προβολῆς διαφανειῶν.
Εἶναι ἠθικὸ αὐτό;

ζ)  Ἕνα θέμα  στὸ ὁποῖο ἡ στάση μας  στέλλει ἠθικὰ μηνύματα
εἶναι καὶ τὸ θέμα τῶν ἐκκλησιασμῶν. Ὅταν, ὡς καθηγητὴς ὑπη-
ρετοῦσα στὸ Λύκειο Παλουριώτισσας, λειτουργοῦσα κάθε Σάβ-
βατο (τότε ἦταν ἐργάσιμο τὸ Σάββατο) στὸ ἐκκλησάκι ποὺ βρί-
σκεται στὴν αὐλὴ τοῦ Σχολείου καὶ ἐκκλησιάζονταν τὶς δύο
πρῶτες περιόδους κάθε ἑβδομάδα μία τάξη τοῦ Γυμνασίου ἢ τοῦ
Λυκείου. ( Τὸ δίωρο δὲν ἦταν ἀπὸ τὸν διδακτικό μου χρόνο). Γι-
νόμουν, τότε, μάρτυρας, μίας ἀνεπιθύμητης, σ’ ἐμένα, κατάστα-
σης. Κάποιοι καθηγητὲς ἔφερναν τοὺς μαθητὲς τους μέχρι τὴν
πόρτα τῆς ἐκκλησίας κι ἐκεῖνοι συνέχιζαν τὸ δρόμο τους γιὰ τὴν
καντίνα. Ἀφήνω σ’ ἐσᾶς νὰ κρίνετε τὴν πράξη τους αὐτὴ, λαμβά-
νοντας ὑπόψη ὅτι ὁ χρόνος ἦταν διδακτικός, ὁ ἐκκλησιασμὸς
ἦταν στὸ πρόγραμμα τοῦ σχολείου κι ὅτι ἡ παιδεία ποὺ προσφέ-
ρουμε στὰ σχολεῖα μας εἶναι βασισμένη στὰ ἑλληνικὰ καὶ χρι-
στιανικὰ ἰδεώδη. Ἂν οἱ καθηγητὲς εἶχαν οἱ ἴδιοι κρίση συνείδη-
σης, ὡς ἄθεοι, θὰ μποροῦσαν νὰ κάμουν διευθετήσεις γιὰ ἀλλαγὴ
τῶν ὡρῶν τοῦ μαθήματός τους.

Τὸ ἴδιο παρατηρῶ καὶ σήμερα στὶς μεγάλες γιορτὲς τῶν Χρι-
στουγέννων καὶ τοῦ Πάσχα. Πρὶν κλείσουν τὰ σχολεῖα ὑπάρχουν
κοινοὶ ἐκκλησιασμοί. Οἱ μαθητὲς μόνοι τους, ἢ μὲ ἐλάχιστους συ-
νοδοὺς καθηγητές, στέλλονται στὴν ἐκκλησία. Οἱ περισσότεροι,
τότε, κατακλύζουν τοὺς δρόμους καὶ τὶς καφετέριες γύρω ἀπὸ τὸ
σχολεῖο καὶ τοὺς ναούς.

435

Η ΗΘΙΚΗ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ



Πόσοι ἐξάλλου καθηγητὲς τιμώντας τὴ γιορτὴ τῶν Γραμμά-
των ἐκκλησιάζονται, ἢ παρίστανται σὲ μίαν σχετικὴ ὁμιλία, τὴν
ἡμέρα αὐτή; Κι ὅμως ἀγωνίζονται γιὰ νὰ’ναι ἐκπαιδευτικὴ ἀργία.
Οἱ μαθητὲς παίρνουν ἀπὸ ὅλα αὐτὰ, μηνύματα ποὺ διαμορφώ-
νουν τὸν χαρακτήρα τους.

η) Θίγω ἐπιγραμματικὰ 2-3 ἄλλες καταστάσεις στὸ χῶρο τοῦ
σχολείου ποὺ ἔχουν ἀρνητικὴ ἐπίδραση στὴν ἠθικὴ συγκρότηση
τῶν μαθητῶν καὶ σκανδαλίζουν τὴν κοινωνία: Πόσο ἠθικὸ εἶναι
τὸ νὰ εὐνοοῦνται κάποιοι καθηγητὲς ἀπὸ τὴν διεύθυνση τοῦ σχο-
λείου στὸ διαμοιρασμὸ τῶν τμημάτων καὶ ἄλλοι ἀπὸ τὸν προ-
γραμματιστὴ στὴν κατανομὴ τῶν ὡρῶν διδασκαλίας, ἀσφαλῶς
σὲ βάρος ἄλλων συναδέλφων τους;  Ή,  πάλιν, πόσο ἠθικὸ εἶναι
σ’ ἕνα τμῆμα, στὸ ὁποῖο φοιτᾷ ὁ γιὸς τοῦ διευθυντῆ, ἢ κάποιου
ἐπωνύμου, νὰ μαζεύεται ἡ ἀφρόκρεμα τῶν καθηγητῶν, ἐνῷ σὲ
ἄλλα παράλληλα τμήματα νὰ διδάσκουν καθηγητὲς μὲ ἐμφανεῖς
ἀδυναμίες;

Κι ἀκόμα, μήπως διαφεύγει τῆς προσοχῆς μας τὸ ὅτι κάποιοι
ἐπιτυγχάνουν νὰ ἀποφεύγουν τὴν εἰς βάρος τους κατακραυγή,
γιὰ τὴν ὀκνηρία, ἢ τὴν ἀνεπάρκειά τους, μὲ τὸ νὰ βάζουν πολὺ
ψηλοὺς βαθμούς, δυσανάλογους τῆς ἐπίδοσης τῶν μαθητῶν; Πό-
σο ἀδικοῦνται καλύτεροι, ἢ ἰσάξιοι, μαθητὲς παράλληλων τμημά-
των, παίρνοντας μικρότερους βαθμούς; Μπορεῖ αὐτὸ νὰ τοὺς
στοιχίσει θέση σὲ Πανεπιστήμια, μίαν ὑποτροφία κλπ.

Ἢ βάσει ποιᾶς ἠθικῆς κάποιοι ἐπιτυγχάνουν νὰ διορίζονται σὲ
σχολεῖο ἔξω ἀπὸ τὸ σπίτι τους, ἐνῷ μὲ τὸν τρόπο αὐτὸ ταλαιπω-
ροῦνται ἄλλοι πολὺ περισσότερο ἀπ’ ὅ,τι θὰ ἔπρεπε;  

4. Διαθεματικὴ διδασκαλία τῆς Ἠθικῆς στὰ σχολεῖα τῆς Μέσης
Ἐκπαίδευσης.

Ἐκτός, ὅμως, ἀπὸ τὰ ἠθικὰ μηνύματα ποὺ στέλλονται στοὺς
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μαθητὲς ἀπὸ τὸ παράδειγμα τῆς Διεύθυνσης καὶ τῶν καθηγητῶν
τοῦ σχολείου κατὰ τὴν ἀντιμετώπιση τῶν διαφόρων καταστάσε-
ων, ποὺ ἀναφύονται κατὰ τὴ διάρκεια τοῦ σχολικοῦ χρόνου,
ὑπάρχει καὶ ἡ διδασκαλία τῆς Ἠθικῆς, μέσῳ τῆς ὕλης τῶν διαφό-
ρων μαθημάτων. Καὶ δὲν νομίζω νὰ ὑπάρχει θέμα, ἢ μάθημα,
χωρὶς τὴν ἠθικὴ διάσταση. Τὰ ἠθικὰ συμπεράσματα, ἢ ἡ τοποθέ-
τηση ἀπέναντι στὰ ἠθικὰ διλήμματα ποὺ προκύπτουν καὶ ἡ σχε-
τικὴ καθοδήγηση τῶν μαθητῶν, ἔχει, ἀσφαλῶς, ἄμεση σχέση
πρὸς τὸ πρόσωπο τοῦ διδάσκοντος καὶ τὴν κοσμοθεωρία του.
Κι᾽ εἶναι ἐδῶ, ἀκριβῶς, ποὺ ἔγκειται ἡ εὐθύνη τοῦ σχολείου καὶ
τοῦ Ὑπουργείου Παιδείας: Θὰ πρέπει νὰ ἐποπτεύσουν, κατὰ πό-
σον παρέχεται ἡ ἐπιθυμητὴ Ἠθική.

Θὰ ἤθελα νὰ σταθῶ κυρίως σὲ παραδείγματα, ποὺ θεωρῶ ὅτι
ἀπασχολοῦν ὅλους καὶ ποὺ οἱ θέσεις ἀπέναντι σὲ ἀναδυόμενα
ἐρωτήματα δὲν εἶναι γιὰ πολλοὺς ξεκάθαρες. Τέτοια εἶναι τὰ θέ-
ματα ποὺ σχετίζονται μὲ τὶς ραγδαῖες, σήμερα, ἐξελίξεις τῆς Ἐπι-
στήμης καὶ τῆς Τεχνολογίας, μὲ εἰδικὴ ἔμφαση στὶς Βιοεπιστῆμες
καὶ στὴ Βιοτεχνολογία καθὼς καὶ σὲ περιβαλλοντικὰ θέματα. Θὰ
ἀναφερθῶ, ὅμως, πρῶτα περιληπτικὰ καὶ σὲ παραδείγματα ἀπὸ
ἄλλα μαθήματα καὶ ἄλλους τομεῖς τῆς Ἐκπαίδευσης γιὰ νὰ τονί-
σω τὸ διαθεματικό τοῦ θέματος τῆς Ἠθικῆς.

Στὸ μάθημα τῶν Ἀρχαίων προβάλλει ὑπέροχο διαχρονικὸ πα-
ράδειγμα Ἠθικῆς, ἡ στάση τοῦ  Σωκράτη ἀπέναντι στὶς προ-
τροπὲς γιὰ νὰ ἐγκαταλείψει τὴν Ἀθήνα προκειμένου νὰ ἀποφύγει
τὸν θάνατο. Ὁ σεβασμὸς πρὸς τοὺς νόμους τὴν Πόλης, ἡ συνέ-
πεια πρὸς τὴ διδασκαλία του, μποροῦν νὰ γίνουν πηγὲς πολλῶν
ἠθικῶν διδαγμάτων γιὰ κάθε ἐποχή.

Στὸ μάθημα τῆς Ἱστορίας, ὁ δίκαιος Ἀριστείδης μὲ τὸ παρά-
δειγμά του νὰ πειθαρχήσει στὴν ἠθικὴ προσταγὴ ποὺ τοῦ ἐπέ-
βαλλε νὰ σεβαστεῖ τὴ θέληση τοῦ ἀγράμματου συμπολίτη του,
ποὺ τοῦ ζητοῦσε νὰ γράψει στὸ ὄστρακο τὸ ὄνομά του γιὰ τὴν
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ἐξορία του, εἶναι καὶ πάλιν πηγὴ ἠθικῶν διδαγμάτων καὶ πυξίδα
ἐνάρετου βίου.

Στὴν Ἱστορία, ἐπίσης, ἡ ἀναφορὰ στὸν θεσμὸ τῆς δουλείας καὶ
τὸ δουλεμπόριο, στοὺς πρόσφατους αἰῶνες, δὲν θὰ ὁδηγήσει σὲ
ἠθικὰ συμπεράσματα ὡς πρὸς τὸν ξεπεσμὸ τῶν κοινωνιῶν τῶν
βιομηχανικὰ ἀνεπτυγμένων χωρῶν καὶ ἑπομένως στὴν υἱοθέτηση
ἄλλου τρόπου συμπεριφορᾶς;

Στὸ μάθημα τῆς Ἱστορίας, πάλιν, πιστεύω πὼς ἡ στάση τῶν
Μηλίων ἀπέναντι στὶς ἀπαιτήσεις τῆς Ἀθήνας ἡ ἐμμονὴ τοῦ Πα-
λαιολόγου σὲ ἀγώνα καὶ ἡ πεισματικὴ ἄρνησή του νὰ παραδώσει
τὴν Πόλη, παρ᾽ ὅλο ποὺ ἤξερε ὅτι δὲν ὑπῆρχε πιθανότητα σωτη-
ρίας, τὸ ὁλοκαύτωμα τοῦ Αὐξεντίου καὶ τοῦ Μάτση, δὲν εἶναι
πράξεις ἠθικὰ ἀδιάφορες. Οἱ ἄνθρωποι αὐτοὶ βρέθηκαν ἀντιμέ-
τωποι μὲ φοβερὰ ἠθικὰ διλήμματα. Μὲ τὴ διδασκαλία τῶν σχε-
τικῶν κεφαλαίων προάγεται ἡ ἠθικὴ διαπαιδαγώγηση τῶν μα-
θητῶν.

Στὴ Γεωγραφία, ἡ μιζέρια τῶν λαῶν τῆς Ἀφρικῆς καὶ τῆς
Ἀσίας, παρὰ τὸν πλοῦτο τοῦ ὑπεδάφους τους, μπορεῖ νὰ μὴν συν-
δυασθεῖ μὲ τὴν ἀποικιοκρατία καὶ τὴν ἐξαγωγὴ τῶν ἀπαραίτητων
συμπερασμάτων; Κι ἀκόμα οἱ μακροχρόνιες ταλαιπωρίες λαῶν
ποῦ βρίσκονται γεωγραφικὰ σὲ σταυροδρόμια τοῦ ἐμπορίου,
ὅπως  ἡ Κύπρος, δὲν εἶναι ἀφορμὴ γιὰ ἠθικὴ τοποθέτηση στὰ βα-
σικὰ θέματα τῆς ἐλευθερίας, τῆς δικαιοσύνης, τῆς ἀξιοπρέπειας,
τῆς ἰσότητας ὅλων τῶν ἀνθρώπων;

Μὰ καὶ σὲ ὅλα τὰ μαθήματα σήμερα, μὲ τὴ χρησιμοποίηση τῶν
ὑπολογιστῶν καὶ τῶν εὔκολων λύσεων, δίνεται ἡ εὐκαιρία γιὰ
ἠθικὲς τοποθετήσεις, ἐν ὄψει τοῦ κινδύνου ποὺ διατρέχει ἡ κρι-
τικὴ ἱκανότητα τοῦ νοῦ. Σήμερα οἱ πολλοὶ δὲν σκεφτόμαστε στὴν
κοινωνία. Ἐφαρμόζουμε ἐντολές. Ψυγεῖα, τηλεοράσεις, πλυντή-
ρια, αὐτοκίνητα κατασκευάζονται ἀπὸ λίγους σκεπτόμενους
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ἐγκεφάλους, ἐνῷ ἐμεῖς πατοῦμε κουμπιά. Ἡ παραμικρὴ βλάβη, ἢ
τὸ πάτημα ἑνὸς λανθασμένου κουμπιοῦ, μᾶς ὁδηγεῖ σὲ ἀπόγνω-
ση. Τὸ σχολεῖο ὀφείλει νὰ δεῖ τὸν νέο ἄνθρωπο, τὸν μαθητή, ὡς
ἐλεύθερο ὄν, μὲ ἐλευθερία βουλήσεως καὶ ἠθικὰ διλήμματα κι
ἔτσι νὰ τὸν γαλουχήσει μέσα ἀπὸ ὅλα τὰ μαθήματα.

5. Ἠθικὲς τοποθετήσεις σὲ νεότερα θέματα τῆς Παιδείας.
Ἔρχομαι τώρα σὲ εἰδικά, ἐπίκαιρα θέματα. Θὰ ἀφήνω, πολλὲς

φορές, νὰ αἰωροῦνται τὰ ἐρωτήματα γιὰ τὴ συζήτηση ποὺ θὰ
ἀκολουθήσει:

Γενετικὰ Τροποποιημένα Προϊόντα
Εἶναι ἕνα θέμα ποὺ ἅπτεται τῶν μαθημάτων τῆς Βιολογίας καὶ

τῆς Χημείας καὶ ποὺ ἐνδιαφέρει ὅμως ὅλη τὴν ἀνθρωπότητα, ἡ
ὁποία ἀναπόφευκτα βρίσκεται μπροστὰ σὲ ἠθικὰ διλήμματα: Τὸ
θέμα τῶν Γενετικὰ Τροποποιημένων Προϊόντων. 

Στὴν περίπτωση αὐτὴ ἔχουμε σπάσιμο τῆς αὐτοτέλειας τῶν
εἰδῶν καὶ δημιουργία νέων, ὄχι βέβαια ἐκ τοῦ μηδενὸς ἀλλὰ ἀπὸ
μία προχωρημένη ἀφετηρία. Στὸ DNA ἑνὸς φυτοῦ π.χ., ἢ ζῴου,
εἰσάγουμε τμῆμα τοῦ DNA ἄλλου φυτοῦ ἢ ζῴου μὲ σκοπὸ τὸ
πρῶτο νὰ ἀποκτήσει κάποιες ἐπιθυμητὲς ἰδιότητες τοῦ δεύτερου.
Ἐδῶ ἔχουμε μία ἐπανάσταση ποὺ δὲν συγκρίνεται μὲ ἄλλες ἐπι-
στημονικὲς ἀνακαλύψεις.

Τὰ πλεονεκτήματα τῆς μεθόδου εἶναι πολλά. Ἀναφέρομαι στὰ
κυριότερα ἀπὸ αὐτά: 
α) Αὔξηση τῆς παραγωγῆς, τόσο τῆς ζωικῆς, ὅσο καὶ τῆς φυτικῆς.

Μποροῦμε νὰ πάρουμε περισσότερο σιτάρι παρὰ ἄχυρο, πε-
ρισσότερο κρέας παρὰ λίπος καὶ ἑπομένως ἐπιτυγχάνεται ἡ
διατροφὴ περισσότερων ἀνθρώπων.
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β) Προστασία τῆς παραγωγῆς ἀπὸ ψηλὲς θερμοκρασίες ἢ πα-
γετῶνες, ἀφοῦ κάτι τέτοιο βρίσκεται στὶς ἰδιότητες τοῦ δεύτερου
ὀργανισμοῦ, μέρος τοῦ DNA τοῦ ὁποίου εἰσάγουμε στὸν πρῶτο.

γ) Διατήρηση φρέσκων φρούτων ἢ λαχανικῶν γιὰ μεγαλύτερο
χρονικὸ διάστημα.

δ) Παραγωγὴ φαρμακευτικῶν πρωτεϊνῶν ἀπὸ διαγονιδιακὰ ζῷα.
ε) Λήψη ἀπὸ μικροοργανισμοὺς ἀρωματικῶν οὐσιῶν, ἀμινοξέων,

βιταμινῶν κλπ. 
Πρὶν ἐπεχειρεῖτο ἡ βελτίωση τῆς παραγωγῆς μὲ συνεχεῖς δια-

σταυρώσεις τέτοιων εἰδῶν, ποὺ εἶχαν τὶς ἐπιθυμητὲς ἰδιότητες.
Αὐτὸ ὅμως ἀπαιτοῦσε πολὺ χρόνο καὶ ἐπιπλέον, δὲν λαμβάνον -
ταν πάντα τὰ ἐπιθυμητὰ ἀποτελέσματα.

Ἡ μέθοδος παρουσιάζει καὶ μειονεκτήματα: 
α) Δὲν ξέρουμε, ἂν οἱ νέες ἰδιότητες ποὺ θὰ ἀναπτυχθοῦν θὰ εἶναι

μόνον ἐπιθυμητές. Κι ἀκόμα, δὲν πρόκειται γιὰ ἕνα παρασκεύ-
ασμα, μία χημικὴ ἕνωση ποὺ θὰ μποροῦσε νὰ ἀποσυρθεῖ ἀπὸ
τὴν κυκλοφορία σὲ κάποια χρονικὴ στιγμή. Ὁ νέος ὀργανι-
σμὸς ποὺ παράγεται ἀφήνεται στὴ φύση κι εἶναι ἀνεξέλεγκτος.
Ἂν προκύψουν ἀσθένειες;

β) Ὁδηγούμαστε σὲ μονοπώλια παραγωγῆς καὶ ἐμπορίας γενε-
τικὰ τροποποιημένων προϊόντων. Λίγες πολυεθνικὲς ἑταιρίες
θὰ κυριαρχήσουν στὸν τομέα αὐτό.
Προκύπτουν ἑπομένως πολλὰ ἠθικὰ διλήμματα. Κι ὁ νέος

ἄνθρωπος, ὁ μαθητὴς πρέπει νὰ καθοδηγηθεῖ, ὥστε νὰ τοποθε-
τηθεῖ ὀρθὰ ἀπέναντι σ’αὐτά:
α) Ἐπιτρέπεται ἡ ἐπέμβαση στὸ DNA φυτῶν καὶ ζῴων;
β) Μποροῦμε νὰ θεωροῦμε τὴ φύση (φυτὰ καὶ ζῷα) ὡς ὄργανα

καὶ μέσα μόνον ὑλικοῦ κέρδους; Ἔχουμε τὸ δικαίωμα νὰ κατα-
στρέψουμε τὴ βιοποικιλότητα ζῴων καὶ φυτῶν;
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γ) Ποιὰ ἡ εὐθύνη μας γιὰ τυχὸν ἐμφάνιση νέων ἀσθενειῶν;
Ἡ τοποθέτηση στὰ διλήμματα αὐτὰ δὲν εἶναι εὔκολη ὑπόθε-

ση. Οὔτε καὶ ἡ Χριστιανικὴ Ἠθικὴ ἔχει ἕτοιμες λύσεις. Τὰ ἐρω-
τήματα εἶναι πρωτόγνωρα, γιατί τέτοιες εἶναι καὶ οἱ νέες ἐφευρέ-
σεις. Ἡ Ἁγία Γραφὴ δίνει σὲ γενικὲς γραμμὲς τὸ θέλημα τοῦ Θε-
οῦ,  γράφτηκε χιλιάδες χρόνια πρὶν καὶ ἔχει ἰσχὺ γιὰ ὅλες τὶς ἐπο-
χές. Εἶναι εὐθύνη τῶν σύγχρονων Θεολόγων, ἀλλὰ καὶ τῶν πι-
στῶν ἐπιστημόνων, νὰ ἐγκύψουν στὴν Ἁγία Γραφὴ καὶ νὰ  βροῦν,
μὲ βάση τὸ θέλημα τοῦ Θεοῦ, τὶς ἀπαντήσεις στὰ φλέγοντα ἐρω-
τήματα τοῦ καιροῦ μας.

Περιβαλλοντικὰ προβλήματα
Ἐπιστημονικὲς ἐφαρμογὲς καὶ τεχνικὲς ὁδήγησαν στὶς μέρες

μας σὲ διατάραξη τῶν ἰσορροπιῶν στὴ φύση καὶ σὲ προϊούσα κα-
ταστροφὴ τοῦ περιβάλλοντος.

Χημικὰ ἀπόβλητα σὲ ποταμούς, λίμνες, θάλασσες, ἀλλὰ καὶ
στὴ ξηρά, καταστρέφουν ψάρια κι ἄλλους ὀργανισμούς.

Μὴ βιοαποικοδομούμενες πρῶτες ὗλες μολύνουν γιὰ πάντα
τὴν ἀτμόσφαιρα.

Τὰ πλαστικὰ ἔλυσαν μὲ οἰκονομικὸ τρόπο κάποια προβλήμα-
τα, ἡ μὴ καταστροφή τους, ὅμως, μολύνει τὸ περιβάλλον. Κάποι-
οι ὀνόμασαν τὶς πλαστικὲς σακκοῦλες «ἀφορισμένους» ποὺ δὲν
διαλύονται μὲ τὸ θάνατό τους.

Ζιζανιοκτόνα καὶ ἐντομοκτόνα προστατεύουν τὴν παραγωγὴ
ἀλλὰ καταστρέφουν καὶ ὠφέλιμους ὀργανισμούς, διαταράσσο-
ντας τὴν ἰσορροπία στὴ φύση. Ἐξάλλου κατάλοιπα τέτοιων φαρ-
μάκων στὰ διάφορα προϊόντα πιθανὸν νὰ ἔχουν ἐπιπτώσεις
στοὺς ἀνθρώπους. Σὲ ἀντίδραση σήμερα μερικοὶ στρέφονται στὶς
βιοκαλλιέργειες.
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Ἡ ὑπερκατανάλωση ὁδηγεῖ, ὕστερα, σὲ ἐξάντληση τῶν μὴ
ἀνανεώσιμων πηγῶν (κοιτάσματα Fe,Zn,Sn, ἀλλὰ καὶ πετρελαί-
ου).

Πρὶν τὴν Τουρκικὴ εἰσβολή, στὸν τόπο μας τὰ χωράφια σπέρ-
νονταν κάθε δεύτερο χρόνο. Στὸν ἕνα χρόνο εἴχαμε ἀγρανάπαυ-
ση. Τώρα, λόγω του ὅτι οἱ διαθέσιμες ἐκτάσεις μειώθηκαν κατὰ
πολύ, τὰ χωράφια σπείρονται κάθε χρόνο. Κι ἀκόμα, πολλὲς φο-
ρές, μετὰ τὰ σιτηρά, χρησιμοποιοῦνται καὶ γιὰ καλοκαιρινὲς καλ-
λιέργειες. Αὐτὸ σημαίνει πολλὰ τεχνητὰ λιπάσματα καὶ ἐπιβά-
ρυνση τοῦ ἐδάφους μὲ ξένα στοιχεῖα.

Πέραν τούτων, ἐπιτεύγματα ποὺ μόλις ἐμφανίστηκαν θεωρή-
θηκαν μόνον ἀγαθά, τώρα ἄρχισαν νὰ ἀμφισβητοῦνται. Ἀναφέ-
ρω μερικὰ ἀπὸ αὐτά:

Σὲ παλαιότερες ἐποχὲς οἱ κότες γεννοῦσαν 30-40 αὐγὰ τὸν
χρόνο, ὅσα χρειάζονταν γιὰ τὴν ἀναπαραγωγὴ τοῦ εἴδους. Σήμε-
ρα γεννοῦν ἕνα αὐγὸ τὴν ἡμέρα, κάποτε καὶ δύο. Αὐτό, ἀσφαλῶς,
δὲν ἔγινε μὲ τὴν πειθώ. Τὸ ἴδιο καὶ οἱ ἀγελάδες. Ἔδιναν σὲ παλαι-
ότερες ἐποχὲς 2-3 λίτρα γάλα τὴν ἡμέρα καὶ σὲ ὁρισμένες περιό-
δους, κυρίως γιὰ νὰ μεγαλώσουν τὰ μικρά τους. Σήμερα παίρ-
νουμε μέχρι καὶ 50 λίτρα γάλακτος ἡμερησίως ἀπὸ κάθε ζῷο.

Πρίν, ἕνα κοτόπουλο χρειαζόταν 6-9 μῆνες γιὰ νὰ δώσει 1-1,5
κιλὰ κρέας. Σήμερα χρειάζονται μόνον 40 μέρες. Μεγαλύτερο
χρονικὸ διάστημα κρίνεται οἰκονομικὰ ἀσύμφορο.

Τὸ μεγάλο πλεονέκτημα αὐτῶν τῶν τεχνικῶν εἶναι:
Φτηνότερα προϊόντα γιὰ περισσότερους ἀνθρώπους. Σήμερα

ποὺ ἕνα μεγάλο ποσοστὸ τοῦ πληθυσμοῦ τῆς γῆς ὑποσιτίζεται ἢ
πεθαίνει ἀπὸ τὴν πεῖνα ἢ δὲν ἔχει δυνατότητα πρόσβασης, λόγω
οἰκονομικῶν δυσχερειῶν, σὲ ἀκριβὰ προϊόντα, τὸ πλεονέκτημα
αὐτὸ δὲν εἶναι ἀμελητέο.

Ἀπὸ τὴν ἄλλη, ὅμως, μπορεῖ νὰ παραβλεφθεῖ καὶ ἡ διατάραξη
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τῶν ἰσορροπιῶν στὴ φύση, οἱ ἀσθένειες ποὺ πιθανὸν νὰ προκύ-
ψουν ἀπὸ αὐτὸ τὸν βιασμὸ τῆς φύσης τὰ κατάλοιπα φαρμάκων
καὶ ὁρμονῶν σὲ κρέας, γάλα, αὐγά, καὶ ἡ ἐξάντληση τῶν πηγῶν;

Ἕνα ἀπὸ τὰ ἐρωτήματα ποὺ θὰ πρέπει νὰ ἀπαντηθεῖ εἶναι:
Ἡ ἐπιβίωση τῆς σημερινῆς γενιᾶς μπορεῖ νὰ γίνεται σὲ βάρος

τῶν μελλοντικῶν γενεῶν; Ἢ ἀκόμα, πόσο δικαιούμαστε νὰ πει-
ραματιζόμαστε μὲ τὴ ζωὴ καὶ τὴν ὑγεία τῶν ἀνθρώπων; Κι ἐπὶ
πλέον εἴμαστε ἀπόλυτοι κύριοι τῆς γῆς καὶ τῶν φυσικῶν πόρων
της, ἢ μήπως αὐτὴ ἔχει τὴν ἐξάρτησή της ἀπὸ κάπου ἀλλοῦ;

Πρόοδος καὶ αὔξηση τῆς παραγωγῆς, λοιπόν, δὲν εἶναι ἄμοι-
ροι  ἠθικῶν διλημμάτων.

Πυρηνικὴ ἐνέργεια γιὰ εἰρηνικοὺς σκοποὺς
Οἱ μαθητὲς διδάσκονται στὴ Φυσική, ξέρουν καὶ ἀπὸ τὴ Χη-

μεία, τὴν πυρηνικὴ ἐνέργεια. Ἡ πολεμικὴ ἐφαρμογὴ της εἶναι ἐξό-
φθαλμα καταδικαστέα ἀπὸ ἠθικῆς πλευρᾶς. Ἡ χρήση της γιὰ
εἰρηνικοὺς σκοποὺς εἶναι κι αὐτὴ ἀμφιλεγόμενη.

Πλεονέκτημα τῆς χρήσης της εἶναι ἡ λήψη φθηνῆς ἐνέργειας,
ὅταν μάλιστα οἱ γνωστὲς πηγὲς ἐνέργειας, ὅπως τὸ πετρέλαιο,
τείνουν νὰ ἐκλείψουν.

Ὑπάρχουν, ὅμως, καὶ μειονεκτήματα, ὅπως τὰ ραδιενεργὰ
ἀπόβλητα καὶ ἡ ἔκλυση ραδιενέργειας στὶς περιπτώσεις ἀτυχημά-
των (π.χ. στὸ Τσιέρνομπιλ τὸ 1986, πρόσφατα στὴν Ἰαπωνία).
Καὶ οἱ συνέπειες εἶναι τρομακτικές: πολλοὶ θάνατοι, ἀνίατες
ἀρρώστιες, μεταλλάξεις στὸ ἀνθρώπινο γονιδίωμα καὶ ἄλλες
πολλές.

Τὰ ἠθικὰ διλήμματα στὰ ὁποῖα πρέπει νὰ τοποθετηθοῦμε καὶ
τὰ ἐρωτήματα ποὺ προκύπτουν εἶναι πολλά. Ἀναφέρω ἐνδει-
κτικὰ δύο-τρία ἀπὸ αὐτά:
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α) Μποροῦμε, ἔχουμε τὸ δικαίωμα, νὰ διακινδυνεύσουμε τὴ ζωὴ
τόσων ἀνθρώπων;

β) Ἡ χρήση τῆς πυρηνικῆς ἐνέργειας γιὰ εἰρηνικοὺς σκοποὺς δὲν
γίνεται πρόσχημα, γιὰ κάποια καθεστῶτα, γιὰ ἀνάπτυξη πυρη-
νικῶν ὅπλων;
Ἕνα συναφὲς ἐρώτημα εἶναι καὶ τὸ ποιὰ ἠθικὴ διέπει τὴ στάση

τῶν πυρηνικῶν χωρῶν ἀπέναντι στὶς χῶρες ποῦ θέλουν νὰ ἀπο-
κτήσουν πυρηνικὰ ὅπλα;  Ἐκεῖνες ἔχουν τὸ δικαίωμα, οἱ ἄλλες
ὄχι; Θὰ ἦταν ἠθικὸ καὶ ἡ στάση τους θὰ ἔπειθε γιὰ τὰ ἁγνὰ ἐλα-
τήριά τους, ἂν κι ἐκεῖνες προχωροῦσαν στὴν καταστροφὴ τῶν
δικῶν τους πυρηνικῶν ὅπλων.

6. Θέματα Βιοηθικῆς.
Τὰ θέματα μὲ τὰ ὁποῖα ἀσχολεῖται ἡ Βιοηθικὴ ἐξετάζονται στὸ

μάθημα τῶν Θρησκευτικῶν ἀπὸ τὴν ἄποψη τῶν διλημμάτων ποὺ
ἀναφύονται, ἀλλὰ καὶ στὸ μάθημα τῆς Βιολογίας ὡς πρὸς τὴν
ἐξέταση τῶν τεχνικῶν καὶ τῶν ἐπιστημονικῶν προσεγγίσεων.
Εἶναι, ὅμως, σήμερα, θέματα τῆς καθημερινότητας καὶ θὰ πρέπει
μαθητὲς καὶ καθηγητὲς νὰ προβληματίζονται σ’αὐτά. Θὰ θίξω,
σύντομα, τέσσερα ἀπὸ αὐτά, δίνοντας μᾶλλον ἀφορμὲς γιὰ τὴ
συζήτηση ποὺ θὰ ἀκολουθήσει:

Ἰατρικῶς ὑποβοηθούμενη Ἀνθρώπινη Ἀναπαραγωγὴ
Ἔχουν ἀναπτυχθεῖ διάφορες τεχνικές, ἀνάλογα μὲ τὸ πρόβλη-

μα.
Τεχνητὴ σπερματέγχυση, μεταφορὰ δηλαδή μὲ τεχνητὰ μέσα,

σπέρματος στὸ σῶμα τῆς γυναίκας, μεταφορὰ ὠαρίων καὶ σπερ-
ματοζωαρίων στὶς σάλπιγγες, μεταφορὰ στὴ σάλπιγγα ζυγωτοῦ,
ἐξωσωματικὴ γονιμοποίηση καὶ μεταφορὰ ἀριθμοῦ ἐμβρύων στὴ
μήτρα τῆς μητέρας ἢ παρένθετης (φέρουσας) μητέρας κλπ.
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Τὸ μεγάλο ὄφελος ἀπὸ τὶς μεθόδους αὐτὲς εἶναι τὸ ὅτι  ἄτεκνα
ζευγάρια ἀποκτοῦν τέκνα.

Μερικὰ ἀπὸ τὰ ἐρωτήματα, στὰ ὁποῖα πρέπει νὰ δοθοῦν ἀπαν-
τήσεις εἶναι:
α) Εἶναι ἐπιτρεπτὴ ἡ ἑτερόλογη σπερματέγχυση ἢ ἡ χρήση σπέρ-

ματος ἐκτός τοῦ σπέρματος τοῦ συζύγου ἢ ὠαρίου ἐκτός τοῦ
ὠαρίου τῆς μητέρας γιὰ τεχνητὴ γονιμοποίηση;

β) Ἐπιτρέπεται ἡ ἀπόρριψη ἐμβρύων;
γ) Ἐπιτρέπεται ἡ κατάψυξη ἐμβρύων καὶ ἡ χρησιμοποίησή τους

εἴτε γιὰ ἐμφύτευση σὲ κατοπινὸ στάδιο εἴτε γιὰ πειράματα;
δ) Εἶναι ἠθικὰ ἐπιτρεπτὴ ἡ χρήση παρένθετης μητέρας;
ε) Δικαιολογεῖται ἡ κατάψυξη σπέρματος τοῦ συζύγου καὶ ἡ χρή-

ση του μετὰ τὸν θάνατό του;

Ἡ Ὀρθόδοξη Χριστιανικὴ Ἠθικὴ ἔχει βασικὲς ἀρχές, ὅπως εἶναι
ἡ ἀπαγόρευση τοῦ φόνου σὲ ὁποιοδήποτε στάδιο τῆς ζωῆς τοῦ
ἀνθρώπου καὶ τὸ ὅτι τὸ ζυγωτὸ εἶναι ἄνθρωπος. Ἀκόμα τὸ «οὐ
μοιχεύσεις» σημαίνει μὴ εἰσαγωγὴ τρίτου προσώπου στὸ ζεῦγος.

Ἑπομένως: Ἀπορρίπτεται ἡ χρήση σπέρματος ἢ ὠαρίου ἐκτός
τοῦ ζεύγους.

Ἀπορρίπτεται ἡ χρήση παρένθετης μητέρας.
Δὲν γίνεται δεκτὴ ἡ ἀπόρριψη ἐμβρύων ἢ καὶ ζυγωτῶν.
Στὴ Χριστιανικὴ Ἠθική, βέβαια, ἀναφερόμαστε πάντα στὰ

πλαίσια τοῦ χριστιανικοῦ γάμου, γιὰ ὁποιαδήποτε προσπάθεια
ἀπόκτησης τέκνου.

Μεταμοσχεύσεις
Ὑπάρχουν διαφόρων εἰδῶν μεταμοσχεύσεις.
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Ἀναφερόμαστε σὲ μεταμοσχεύσεις ὀργάνων ποὺ ἀναπληρώ-
νονται, ὅπως αἷμα(ἡ μετάγγιση εἶναι εἶδος μεταμόσχευσης),
ὀργάνων διπλῶν ποὺ δὲν ἀναπληρώνονται, ὅπως εἶναι τὰ νεφρὰ
καὶ οἱ κερατοειδεῖς χιτῶνες, καὶ  ὀργάνων μοναδικῶν, ὅπως εἶναι
ἡ καρδία, τὸ ἧπαρ, ἡ σπλῆνα κλπ.

Οἱ μεταμοσχεύσεις εἶναι δύο εἰδῶν, ὅσον ἀφορᾷ τὸν δότη: Με-
ταμοσχεύσεις ἀπὸ ζωντανοὺς ἢ πτωματικοὺς δότες.

Τὰ πλεονεκτήματα ἀπὸ τὶς μεταμοσχεύσεις εἶναι ἔκδηλα:
Ἄνθρωποι ποὺ θὰ ταλαιπωροῦνταν ζοῦν μίαν ἀνετότερη ζωή καὶ
ἄλλοι ποὺ θὰ πέθαιναν, ἔχουν παράταση ζωῆς.

Μερικὰ ἀπὸ τὰ ἐρωτήματα στὰ ὁποῖα πρέπει νὰ τοποθετη-
θοῦμε εἶναι:
1) Ἐπιτρέπεται ὄργανα ποῦ πήραμε ἀπὸ τὸν Θεὸ νὰ τὰ ἐκχω-

ροῦμε;
2) Ἐπιτρέπεται νὰ θέτουμε σὲ κίνδυνο τὴ ζωή μας μὲ τὴν παρα-

χώρηση ἑνὸς ὀργάνου;
3) Στὴν περίπτωση πτωματικῶν δοτών:

α) Πότε ἐπέρχεται ὁ θάνατος;
β) Χρειάζεται συναίνεση τοῦ δότη ὅσο ἦταν ἐν ζωῇ;
γ) Ἔχουν οἱ κληρονόμοι δικαιώματα καὶ στὸ σῶμα τοῦ νεκροῦ;
δ) Εἶναι δυνατὸ νὰ γίνει δεκτὴ ἡ εἰκαζόμενη συναίνεση;

4) Πῶς κατοχυρώνεται ἡ μὴ ἐμπορία ὀργάνων;
Ἡ χριστιανικὴ ἠθικὴ θεωρεῖ ὅτι ἡ προσφορὰ ὀργάνων ἀπὸ ζων  -

τανοὺς δότες χωρὶς νὰ τίθεται σὲ κάποιο κίνδυνο ἡ ζωή τους,
ἀλλὰ καὶ ἡ κατοχύρωση τῆς μὴ ἐμπορίας τῶν ὀργάνων, εἶναι
πρᾶξις ἀγαθή. Μὰ καὶ ἡ παροχὴ ὀργάνων ἀπὸ πτωματικοὺς δό-
τες, ἂν ὑπῆρξε συναίνεση τοῦ δότη, ὅταν ἦτο ὑγιής, ἢ τῶν συγ-
γενῶν του μετὰ τὸν θάνατό του, κρίνεται ὡς πράξη ἐπαινετέα.
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Ὡς πρὸς τὸ πότε ἐπέρχεται ὁ θάνατος, τὸ θέμα θεωρεῖται κα-
θαρῶς ἰατρικὸ καὶ γίνεται δεκτή, σὲ κάθε περίπτωση ξεχωριστά,
ἡ γνωμάτευση τριῶν, τουλάχιστον, ἰατρῶν ποὺ νὰ μὴν ἔχουν
σχέση μὲ μεταμοσχευτικὰ κέντρα, ὅτι ὁ ἀσθενὴς δὲν εἶναι δυνατὸ
νὰ ἀνανήψει.

Ἀμβλώσεις
Εἶναι ἐπίκαιρο τὸ θέμα τῶν ἀμβλώσεων. Τελευταία οἱ ἐφημε-

ρίδες ἀσχολήθηκαν καὶ πάλιν μὲ ἐγκυμοσύνες στὰ σχολεῖα. 
Οἱ ἀμβλώσεις γίνονται εἴτε λόγω του ὅτι ἡ ἐγκυμοσύνη (ἐντὸς

ἢ ἐκτὸς γάμου) εἶναι ἀνεπιθύμητη, εἴτε λόγω του ὅτι τὸ κυοφο-
ρούμενο εἶναι προϊὸν βιασμοῦ, εἴτε γιατί ὑπάρχει ἰατρικὴ διά-
γνωση ὅτι τὸ κυοφορούμενο πάσχει ἀπὸ σοβαρὴ  ἀναπηρία ἢ
ἀνίατη ἀσθένεια, εἴτε γιατί τίθεται σὲ κίνδυνο ἡ ζωὴ τῆς μητέρας.

Ἐρωτήματα στὰ ὁποῖα πρέπει νὰ δοθοῦν ἀπαντήσεις προκει-
μένου νὰ τοποθετηθοῦμε, ἂν γίνεται ἀποδεκτή, ἢ πότε γίνεται
ἀποδεκτὴ ἡ ἄμβλωση εἶναι: 
α) Τὸ κυοφορούμενο εἶναι μέρος τοῦ σώματος τῆς γυναίκας ἢ ξε-

χωριστὸς ἄνθρωπος μὲ ὅλα τὰ δικαιώματα;
β) Ἂν μποροῦμε νὰ φονεύουμε τὸ ἀγέννητο, γιατί εἶναι ἄρρωστο

γιατί νὰ μὴν μποροῦμε νὰ φονεύσουμε καὶ τὸ γεννημένο
ἄρρωστο;

γ) Ἡ ἄμβλωση ἀνακουφίζει τὴ μητέρα ἢ τὸν περίγυρό της;
δ) Ἂν κινδυνεύει ἡ μητέρα ποιὰ ζωὴ εἶναι προτιμότερο νὰ σωθεῖ;

Θὰ συζητήσουμε πάνω στὰ ἐρωτήματα αὐτὰ σὲ λίγο.

Εὐθανασία
Εὐθανασία ὀνομάζεται ὁ τερματισμὸς μίας ἐπώδυνης ζωῆς. Γί-

νεται εἴτε ἀρνητικὰ δήλ. μὲ τὴν ἄρση τῆς μηχανικῆς ὑποστήριξης
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πρὸς τὸν ἀσθενῆ, εἴτε θετικὰ μὲ τὴν χορήγηση σ’αὐτὸν ἑνὸς φαρ-
μάκου ἢ μίας ἔνεσης.

Εἶναι καὶ στὴν περίπτωση αὐτὴ πολλὰ τὰ ἀναφυόμενα ἐρωτή-
ματα: 
α) Δικαιοῦται κάποιος, στὰ πλαίσια τῆς ἐλευθερίας του, νὰ ἐπι-

διώξει τὴν εὐθανασία; Ποιὰ εἶναι τὰ ἰδιοκτησιακά, ἢ παρεμβα-
τικὰ δικαιώματά μας στὴ ζωή;

β) Ἔχουμε τὸ δικαίωμα νὰ ἀποφασίζουμε γιὰ τὸν τερματισμὸ τῆς
ζωῆς ἑνὸς ἀνθρώπου, γιὰ τὸν ὁποῖο ἡ Ἐπιστήμη θεωρεῖ ὅτι ἔχει
περιέλθει σὲ κατάσταση ἀπὸ τὴν ὁποία δὲν μπορεῖ νὰ ἀνανή-
ψει;

γ) Ποιὸς ὁ ρόλος τοῦ πόνου στὴ ζωή μας; 
Καὶ γι’αὐτὰ θὰ συζητήσουμε καὶ θὰ τοποθετηθοῦμε στὴ συνέ-

χεια.
Συμπερασματικὰ θὰ μπορούσαμε νὰ ποῦμε ὅτι ἡ Ἠθικὴ δια-

περνᾷ κάθε πτυχὴ τῆς Ἐκπαίδευσης. Κι ὅτι εἶναι καθῆκον τῶν
Ἐκπαιδευτικῶν τόσο μὲ τὸ παράδειγμα ὅσο καὶ μὲ τὸν λόγο νὰ
ὑποδεικνύουν  στοὺς μαθητὲς τὸ ἠθικῶς ζεῖν.
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